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Introducao

Querendo problematizar alguns discursos educacionais
contemporaneos que se consolidam como emblemas da mo-
dernidade, busco tragar neste texto provocacdes, questiona-
mentos e dobras acerca da Igualdade e da Liberdade. Enten-
do-as como figuras cativas dos arautos de uma episteme da qual
ainda nao saimos: a episteme moderna. Assim, organizei este
texto na tentativa de evidenciar efeitos de sentido provocados
em alguns discursos educacionais. Elenquei duas das trés figu-
ras de modernidade — Igualdade, Liberdade e Fraternidade — a
partir da critica nietzscheana aos ideais da Revolugao Francesa
como emblemas dessa episteme.

Para realizacao deste estudo, selecionei como corpus dis-
cursivo quatro teses de doutorado defendidas em 2006 e 2007
no Programa de Pds-graduacédo em Educacéo da Unisinos. Tra-
go, ao longo do texto, fragmentos de algumas das teses sob
analise. Com esses documentos que compdem o corpus discur-
sivo dessa investigagao tive uma preocupacao ética. Todas as
teses estao disponibilizadas na Biblioteca da Unisinos para con-
sulta local.! Assim, as quatro teses aqui analisadas podem ser
encontradas por qualquer pessoa que tenha interesse em ler e
consultar o estudo desenvolvido pelos autores.

Assumindo o entendimento foucaultiano (FOUCAULT, 2001b)
de que mais importante do que o autor é o proéprio discurso, nao
debrugo meu olhar sobre os autores das teses analisadas. E
tomo essa posicao, pois, assim como Foucault, ndo me interes-
sa quem fala (FOUCAULT, 2001b). N&o estou interessada aqui no
nome do autor: ele ndo é o produtor nem o inventor dessa obra.
Esses discursos estdo marcados por uma ordem mais ampla na

1 Os autores, ao depositarem suas teses, anunciam a bibliotecéria se a tese pode
ou nao ser fotocopiada. Nos quatro casos aqui utilizados, todos os autores auto-
rizaram a reproducao de copias.
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qual o préprio autor é capturado por ela. Por isso, muito mais im-
portante que saber quem é o autor, o que importa aqui séo os di-
tos, o préprio discurso. Aqui “o autor, ndo entendido, é claro,
como o individuo falante que pronunciou ou escreveu um texto,
mas o autor como o principio de agrupamento do discurso,
como unidade e origem de suas significacdes, como foco de sua
coeréncia” (FOUCAULT, 2004, p. 26).2

Dados os contornos metodolégicos, inicio provocando o lei-
tor a entender a Revolugao Francesa como um contendor a altu-
ra para que, neste estudo, possa travar com ela uma guerra, no
sentido nietzscheano. Como o proprio fildsofo nos mostra em
seus ensinamentos sobre a pratica de guerra, somente pode-
mos guerrear com causas vencedoras. E ndo ha duvida de que a
Revolucao Francesa foi uma causa vencedora. Por isso, instiga-
da com o pensamento do filésofo, travo um duelo de combate
com duas figuras emblematicas de modernidade do século XVill.
Neste texto, tomo a Igualdade e a Liberdade como emblemas do
mundo contemporaneo, evidenciando os discursos e seus efei-
tos no campo da Educacéo.

A Revolucao Francesa, como um acontecimento produto
dos ideais iluministas, marca a histéria do ocidente, tracando
principios universais na busca do bem para coletividade. Liber-
dade, Igualdade e Fraternidade sdo lemas que caracterizam a
Revolucao de 1789 e trazem lutas que intentam a garantia por di-
reitos iguais, paz entre os homens e liberdade de expressao.

Tal revolucao pretendia o fim da guerra, “a fraternidade dos
povos e floridas efusdes universais” (NIETZSCHE, 2001, p. 264).
Neste texto, estimulada por Nietzsche, pretendo evidenciar que
a luta revolucionaria do século XVIil anulou o combate, as rela-
coes de forga, silenciando alguns a favor do bem universal.

Entendendo que o propdsito de trazer ideais modernos em
nome do povo foi um dos grandes objetivos da Revolucao Fran-
cesa, Nietzsche vai mostrando em seus escritos o quanto posi-
cionamos o homem num lugar de destaque, como aquele que
busca o bem para a coletividade. “Foi apenas a Revolucao Fran-
cesa que pOs o cetro, de maneira total e solene, nas maos do
‘homem bom’” (NIETZSCHE, 2001, p. 244).

Estimulada pelas criticas nietzscheanas e foucaultianas da
modernidade, travo um duelo de combate com essas duas figu-
ras que ainda hoje servem como valores morais que determinam
e prescrevem formas de ser e viver o contemporaneo. Busco co-
locar sob suspenso tais emblemas provocando-nos a pensar o
pensamento e, quem sabe, criar estratégias que resistam e
criem outros modos de viver.

2 Por uma questao metodoldgica anuncio aqui que o nimero das teses esta rela-
cionado ao abrigo de cada uma das quatro linhas de pesquisa do Programa de
Pés-graduacao em Educagao da Unisinos.
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Essas formas prévias de continuidade, todas essas sinte-
ses que ndo problematizamos e que deixamos valer de ple-
no direito, é preciso, pois, manté-las em suspenso. Nao se
trata, é claro, de recusa-las definitivamente, mas sacudir a
quietude com a qual as aceitamos; mostrar que elas ndo se
justificam por si mesmas, que sé&o sempre o efeito de uma
construcdo cujas regras devem ser conhecidas e cujas jus-
tificativas devem ser controladas; definir em que condi-
coes, e em vista de que analises, algumas séo legitimas; in-
dicar as que, de qualquer forma, nao podem mais ser admi-
tidas (FOUCAULT, 2002c, p. 29).

De qualquer forma, é importante percebermos que estas
proposicoes ndo sao dadas ao acaso, mas sao, antes, produtos
de um solo positivo que fabrica uma ordem intrinseca, nos fazen-
do pensar, ser e agir de uma determinada forma. A ordem a que
me refiro é a episteme moderna. A episteme é a ordenacao dos
saberes que possibilita problematizar o mundo de uma determi-
nada maneira e ndo de outra.

Com isso, ndo se acredita que existam saberes universais a
espera de serem descobertos, mas sim que eles sdo historica-
mente produzidos a partir da condicao de possibilidade dada
pela episteme daquele momento histdrico. Assim, uma episteme
ordena e valida os discursos. A forma como vemos o mundo e
vemos a nés mesmos é determinada muito fortemente pela epis-
teme na qual nos movimentamos, porque € ela que cria 0 campo
das possibilidades e impossibilidades de nossas vontades de
saber. Se hoje pensamos na sociedade como um espago que
deve ser de igualdade e liberdade, por exemplo, é porque esse
solo é criado pela episteme que nos abriga.

Assim, a andlise das figuras de modernidade presentes em
alguns discursos das teses nao buscou questionar a legitimida-
de das verdades que produzem em favor de outras supostamen-
te mais verdadeiras ou nobres para mim, mas coloca-las em exa-
me, de modo que se possa enxergar a produtividade da ordem
discursiva moderna em diferentes momentos e com diferentes
roupagens. Minha preocupacao é pensarmos que essa forma de
ser e estar no mundo, a partir de alguns discursos modernos,
nos molda e nos faz crer que essa € a Unica e legitima maneira
possivel de viver dignamente. Com os questionamentos que tra-
go, pergunto-me como esses valores modernos chegaram a ser
valores tao indispensaveis e necessarios para vivermos nesse
mundo, e que, mesmo mudando, aparentemente talvez nao pro-
duzam efetivamente alguma diferenca nos nossos modos de sa-
ber. Quero ainda mostrar o quanto tais discursos, com seus
efeitos éticos e politicos, dependem diretamente do solo positivo
que constitui esse momento histdrico: a episteme moderna.

Para isso, inicio trazendo para discussdo a primeira figura
de modernidade: a Igualdade, associando-a a um discurso qua-
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se unanime no campo da Educagéo, a inclusao escolar. A se-
guir, provoco a segunda figura: a Liberdade, articulando-a com a
tentativa de Kant com sua educacgao pratica ou moral, na busca
do esclarecimento das consciéncias.

1 A Justificagao da Igualdade pela promessa de um mundo
onde caibam todos

Comeco problematizando o discurso da Igualdade, recor-
rente e de grande prestigio na sociedade contemporanea. Tomo-a
como uma dessas figuras de modernidade que ocorrem repeti-
das vezes nos textos de algumas das teses sob andlise e que en-
tendo como efeito de uma ordem discursiva maior que os pro-
prios textos. Uma ordem discursiva que faz o tema da igualdade
ser tratado como questao indispensavel em nossos dias e que
determina certo modo de tratamento da igualdade que a faz tor-
nar-se valor fundante dos modos de existir na atualidade.

Com essa busca pela igualdade, pelos direitos humanos —
alids, o que sao direitos humanos senéo a soberania de uma cul-
tura em relacao a outras? —, corre-se o risco de sonegar as dife-
rengas, ja que equaliza, homogeniza, emparelha o que é hetero-
géneo para poder dar o mesmo tratamento legal, educacional,
cultural, etc. Com a busca pela garantia de igualdade, o Pensa-
mento do Mesmo, grande matriz da episteme moderna, torna
evidente seus rastros na tese 2 na busca incansavel pela igual-
dade, fazendo o “Outro, o Longinquo [ser] também o mais Préxi-
mo e o Mesmo” (FOUCAULT, 2002a, p. 469).3

Entendo o Pensamento do Mesmo como essa grande ma-
triz que busca trazer tudo o que é da ordem do mundo para a or-
dem da representacéo. Identifica todas as coisas com aquilo
que ja existe na representagdo e as submete a razdo humana.
Assim, nao damos margem para tudo aquilo que nao cabe na
nossa representacao racional. O homem torna-se a medida do
mundo.

Na introducéo de As palavras e as coisas, por exemplo,
Foucault anuncia essa matriz da modernidade fazendo referén-
cia aos seus estudos sobre a histéria da loucura. Vejamos:

3 Pensando sobre o Outro, me aproximo das problematizagoes trazidas por Car-
los Skliar (2003). Esse Outro que tentamos, incessantemente, capturar e trazer
para a Mesma ordem, que tentamos normalizar é aquele que insiste em apare-
cer e fazer-se préximo, colocando-me a indagar acerca do impensavel compa-
rando-o comigo. Esse Outro ndo cessa de aparecer e fazer-me pensar no que
me aproximo e do que me distancio dele. “Ha, entdo, um outro que nos é proxi-
mo, que parece ser compreensivel para nos, previsivel, maleavel. Assim enten-
dido, o outro pode ser pensado sempre como exterioridade, como alguma coisa
gue eu nao sou, que nds nao somos. Mas a mesma dualidade apontada acima
(outro préximo — outro radical) existe também em termos de exterioridade, quer
dizer, que esses outros também podem ser eu, sermos nés” (SKLIAR, 2003, p. 26).
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A histéria da loucura seria a histéria do Outro — daquilo que,
para uma cultura é ao mesmo tempo interior e estranho, a
ser portanto excluido (para conjurar-lhe o perigo interior),
encerrando-o porém (para reduzir-lhe a alteridade); a histé-
ria da ordem das coisas seria a histéria do Mesmo — daquilo
que, para uma cultura, é ao mesmo tempo disperso e apa-
rentado, a ser portanto distinguido por marcas e recolhido
em identidades (FOUCAULT, 2002a, p. XXII).

Dentro da episteme moderna, existem zonas do nao pen-
sado. Porém, o projeto dessa episteme é que essas zonas se
tornem pensaveis assim que possivel. E a prépria episteme que
fornece o lugar para aquilo que pode ou nao ser objeto do pen-
samento. Nada aqui foge a possibilidade de pensamento. As
questdes que ainda nao foram pensadas um dia serao submeti-
das aos modos de saber moderno. Assim, o projeto utépico da
modernidade é tornar tudo pensavel, tudo passivel de ser redu-
zido ao conhecimento humano racional. A ciéncia dominaria o
mundo.

Do mesmo modo que essa submissao ao conhecimento
vale para todas as diferencas do mundo, ou seja, tudo um dia
serd pensavel e conhecido, bastam o tempo e o progresso.
Assim, também os discursos da Inclusdo consolidam essa pre-
tensao. Um dia todos serao incluidos, todos farao parte, nada e
ninguém ficaréo fora do grande projeto moderno de conhecimen-
to e dominio do mundo.

Ninguém escapa da educacéo, ela acontece em todos os
tempos e espagos, em casa, na rua, na igreja, na escola, no
trabalho (Tese 4, p. 266) [grifo meu].

A familia cabe o direito de escolher a escola, regular ou es-
pecial, mas, obrigatoriamente, a crianca tem que estar
na escola. Também afirmo que a responsabilidade da obri-
gatoriedade de freqlientar a escola cabe ao Estado, mas a
escolha da modalidade educacional pode ficar a cargo da
familia (Tese 2, p. 63)[grifos meus].

O desafio é grande e acredito que o comego é o desejo de
cada um e a percep¢ao dos muitos caminhos que se apre-
sentam e, principalmente, da obrigatoriedade contida na
legislacao atual e na exposicdo veiculada na midia. Nao
para dizer que estamos incluindo, porque somos obrigados
pela lei, mas para saber que isso é um direito de todos e ja
assegurado em lei (Tese 2, p. 77) [grifos meus].

A Educacéao parece ser o grande instrumento da moderni-
dade para realizar seu projeto de controle sobre o mundo e, por-
tanto, também sobre nossos modos de existir. Mais uma vez, tor-
na-se claro que os discursos modernos que operam em algu-
mas das teses analisadas estdo a servico da ordem moral insti-
tuida por esta episteme. A escola acaba por ser uma grande ma-
quinaria que auxilia, decisivamente, para que esse projeto seja
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colocado em funcionamento e, assim, o Pensamento do Mesmo
nos leva a conhecer somente o que podemos reduzir a medida
do homem.

A discussao feita por Foucault a respeito do Pensamento
do Mesmo me levou na direcao das criticas mais radicais feitas
por Nietzsche aos ideais da modernidade. Talvez a maior ex-
pressao desses ideais esteja mesmo dada na consolidacao dos
valores revolucionarios franceses que tiveram grande expressao
na cultura ocidental. Igualdade, Fraternidade e Liberdade torna-
ram-se grandes bandeiras de todas as culturas que devem a mo-
dernidade seu compromisso com a verdade e com o bem.

Demonstrando que a igualdade nao é uma condicao natu-
ral, Nietzsche declara que é através da condicao de desigualda-
des que se forgca uma condicao de igualdade. Através do direito
legal, garantimos a igualdade de todos. A igualdade entao elimi-
na tudo que é da ordem da diferenca.

Promotor da vida em coletividade, o individuo mais fraco
em momento algum poderia abrir mao [da igualdade]. Por
isso, instituiria maneiras de agir e pensar universalmente va-
lidas, censuraria toda originalidade, reprovaria qualquer
mudanca. Exigiria ininterruptamente a vitéria de cada um
sobre si mesmo, para que a sociedade se fortalecesse.
Igual entre iguais, o animal de rebanho talvez até cresse
que 0s homens sao todos irmaos (MARTON, 2001, p. 186).

Evidentemente, nao quero invalidar muitos dos beneficios
decorrentes de tais politicas publicas, mas mostrar que essa
macropolitica conta com uma micropolitica de governo social,
que esta para além de seus evidentes bons interesses coleti-
vos. Quando as politicas publicas buscam seus argumentos de
justificacdo do bem comum pela garantia dos direitos huma-
nos, encontram nas Ciéncias Humanas seu campo privilegiado
de discursos. Fecha-se assim um ciclo, onde as Ciéncias Hu-
manas, desenvolvendo saberes sobre 0 homem, oferecem as
politicas condicoes discursivas de defesa do controle social e,
estas Ultimas, por sua vez, devolvem a escola e aos processos
de formacao do professorado, de um modo geral, a responsa-
bilidade e a obrigagcao de execugao de suas proprias verdades.

Muitas vezes, 0s sujeitos da pesquisa destacam a caréncia
da formagao humana, entendida pelos conhecimentos ted-
ricos para compreensao da pessoa humana, principalmen-
te quando se referem a caréncia no curriculo de disciplinas
de psicologia, filosofia, sociologia e pedagogia. [...] é que
esses sujeitos carecem de elementos conceituais para
compreenderem melhor o seu objeto de trabalho dando-
Ihes maior seguranga na apropriagao e uso da instrumentali-
dade que lhes é inerente (Tese 4, p. 390).

As falas dessas professoras reforgam que os saberes ne-
cessarios para uma escola inclusiva s&o os mesmos sabe-
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res para trabalhar com turmas de ensino regular, e que 0s
cursos de formagdo — magistério e pedagogia — devem con-
templar esses saberes, principalmente abordar com mais
énfase e mais carga horéria, as teorias de aprendizagem
(Tese 2, p. 145).

Tais excertos sdo emblematicos para pensarmos o quanto
os saberes advindos das Ciéncias Humanas na formacéo do
cientista tornam-se fundamentais para sua atuacgao profissional.
Esses saberes advém de um campo especifico que faz da cién-
cia do homem aquela que busca, incessantemente, conhecer
seu objeto para controla-lo melhor. E aqui vale referir que estas
sdo as Unicas ciéncias que tém no homem, paradoxalmente, o
sujeito e o objeto de seus conhecimentos produzindo assim
aquilo que Foucault (2002a) denominou da duplicacao do sujei-
to no campo de saber das Ciéncias Humanas. Entendo o quanto
esses campos de saberes duplicam a posicao do homem, posi-
cionado-0 como aquele que desenvolve saberes sobre o outro,
gue em ultima instancia, também é ele proprio.

Ainda no que se refere ao carater da ciéncia, expresso repe-
tidas vezes em alguns dos ditos da tese 2, observo uma forte
crenga na ciéncia. Vejamos:

[...] é importante acreditar que todos aprendem e perceber
0s saberes que mobilizamos, saberes fundamentados nas
teorias da aprendizagem, no desenvolvimento infantil, cog-
nitivo, efetivo-emocional e psicomotor para efetivacdo da
educacéo inclusiva (Tese 2, p. 147) [grifo meu].

Aliei-me a corrente radical da incluséo total por acreditar —
e acredito ainda — que todos aprendem. Firmei o passo e
adotei em meus discursos a idéia de inclusdo geral, se-
guindo a obrigatoriedade expressa nas leis (Tese 2, p. 24)
[grifos meus].

Parece estranho, em um campo onde a cientificidade deve-
ria predominar, perceber que a crenga ainda toma conta de al-
guns dos nossos discursos. Mesmo que nos excertos acima fi-
que evidente que se espera uma formacao aliada a conhecimen-
tos cientificos, a presenca daquilo que Pereira e Ratto (2006)
anunciam como sendo uma espécie de adesdo religiosa nas
praticas pedagdgicas parece evidenciar-se também nos discur-
sos da tese 2 em especial. A fabricagdo de uma transcendéncia
a ser seguida se produz quando o anuncio de que devemos
acreditar que todos aprendem joga esse discurso para o campo
da crencga, da fé, privilegiando aspectos mais ligados a adesao
por simpatia que a efetiva conclusao pelo exercicio da ciéncia.
Nao estou com isso defendendo a superioridade da ciéncia, mas
discutindo a ambiglidade de um discurso que se ancora na
ciéncia para garantir sua legitimidade, mas, ao mesmo tempo,
apela para a crenca como sua condicao de efetividade.
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Isso remete aquilo que, em funcionamento nos discursos
de formagao dos professores, os autores chamam de tracos de
uma espécie de fundamentalismo pedagdgico. “O professora-
do, antes de qualquer coisa, é levado a ‘crer’, ‘acreditar’ na nova
proposta. O que deveria ser uma Politica Publica, um programa
a ser discutido e avaliado, é antes algo em que se ‘deve acreditar’”
(PEREIRA e RATTO, 2006, p. 11).

As politicas publicas servem-se, portanto, de mecanismos
de justificacao, sustentados pelo conhecimento gerado pelas
Ciéncias Humanas que, por sua vez, curiosamente, leva o pro-
fessorado a crer no que deve ser feito, mesmo que essa conclu-
sao ndo conte efetivamente com a participacao dos atores sociais
na construcdo de tais saberes e regulamentacoes.

Diante de um discurso legitimo, como séo os discursos ad-
vindos do campo da ciéncia, os saberes acerca da inclusao es-
colar como possibilidade para uma sociedade mais justa, equa-
nime e fraterna, tornam-se verdades de nosso tempo e produ-
zem formas de ser e viver no espaco educacional. Entretanto,
quero trazer neste momento uma questao que ha muito tempo
vem me inquietando: a questao sobre o discursos da inclusao
escolar como estratégias daquilo que Foucault (2002b, 2005b)
denominou de uma Sociedade de Normalizagdo, que tem nas
disciplinas e no biopoder seus poderosos mecanismos de
vigilancia e controle social.

Para isso, sirvo-me de dois textos de Michel Foucault que
comp6em mais fortemente sua fase genealdgica. O primeiro —
Vigiar e punir: histéria da violéncia nas prisées —, escrito em 1975
(2002b), que se refere as prisdes, evidenciando suas aproxima-
¢des com outras instituicdes de sequestro, como a escola. Nes-
se estudo, Foucault apresenta a passagem do poder soberano
ao poder disciplinar, anunciando de forma detalhada as caracte-
risticas, estratégias e mecanismos que esse novo poder coloca
em funcionamento. O segundo texto refere-se ao curso de 1976,
que tem como titulo Em defesa da sociedade (2005b). Retoman-
do o poder disciplinar, Foucault anuncia que outra estratégia de
poder vem compondo a sociedade de normalizacdo: o biopo-
der. E é a partir dessas problematizagcoes do poder na socieda-
de de normalizagado que seu curso vai versando, ao longo des-
ses dois meses de apresentacao.

Na virada do século XVill para o XIX, que Foucault descreve
como o periodo de passagem da sociedade de soberania a soci-
edade de normalizacéo, o suplicio, o espetaculo e, consequen-
temente, o poder sobre o corpo perdem forca. Certamente, as
penalidades se aplicam ao corpo também, porém é de uma rela-
cao diferente que se trata: priva-se o individuo de sua liberdade,
através de um sistema de coagao, de interdigao, de obrigagao;
todavia, a preocupacao agora nao € com o sofrimento do corpo,
mas com uma economia dos direitos.
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Por efeito dessa nova retengao, um exercicio inteiro de téc-
nicos veio substituir o carrasco, anatomista imediato do so-
frimento: os guardas, os médicos, os capelaes, os psiquia-
tras, os psicélogos, os educadores; por sua simples pre-
senca ao lado do condenado, eles cantam a justica o louvor
de que ela precisa: eles Ihe garantem que o corpo e a dor
sdo os objetos ultimos de sua agao punitiva (FOUCAULT,
2002b, p. 14).

Com esse novo aparato tecnolégico, em nome do respeito
para com a humanidade, as penas dirigem-se nao mais ao corpo
para produzir bens e riquezas, mas ao corpo para governa-lo
mais e melhor. Essa pena deve servir ndo mais como espetaculo,
mas como um castigo que se dirija a interiorizar normas de con-
dutas ao infrator.

A preocupacao, agora, versa sobre como esse sujeito pode
vir a se tornar. E, para isso, cria-se um conjunto de medidas que
corrijam o individuo, que exergam sobre ele uma série de diag-
nésticos, de padroes a serem seguidos, de estratégias que nor-
malizem suas acodes, evidenciando como ser, se comportar e
atuar no mundo em que vive.

Com uma suavizacao das penas, em grande parte resultan-
te das emocdes de cadafalso* e da necessidade de implementar
um regime punitivo mais eficaz, a disciplina intenta trazer casti-
gos mais humanos. Para essa mudanca nas estratégias de po-
der, é preciso uma adaptacao dos individuos a nova politica de
controle da populagao: a vigilancia permanente do comporta-
mento das pessoas. As tecnologias disciplinares sdo exercidas
no sentido da conservacao da ordem e da civilidade da popula-
¢ao, garantindo que a infragdo do individuo nao volte a ocorrer.
Dai porque a disciplina busca muito mais garantir a ordem do
que a justica frente a desordem ocorrida. A disciplina preocu-
pa-se com uma puni¢ao que garanta a ordem no futuro, criando
estratégias para que essa desordem nao ocorra novamente.

O verdadeiro objetivo da reforma, e isso desde suas formula-
¢cbes mais gerais, néo é tanto fundar um novo direito de punir
a partir de principios mais equitativos; mas estabelecer uma
nova “economia” do poder de castigar, assegurar uma me-
Ihor distribuicdo dele, fazer com que ndo fique concentrado
demais em alguns pontos privilegiados, nem partilhado de-
mais entre insténcias que se opbem; que seja repartido em
circuitos homogéneos que possam ser exercidos em toda
parte, de maneira continua e até o mais fino grédo do corpo
social (FOUCAULT, 2002b, p. 68).

4 Emocdes de cadafalso, segundo Foucault (2002b), referem-se aqueles momen-
tos anteriores a execugao do condenado em que o Rei, com sua espada tinha o
direito de deixar viver ou fazer morrer. Aqueles momentos angustiantes e amea-
cadores que incutia nos espectadores do espetaculo o medo de, em algum dia,
serem eles a estarem no cadafalso.
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Afim de que essa tecnologia do poder efetive seu exercicio,
foi necessario criar novas estratégias de controle do tecido so-
cial. Principios que sirvam para regular e fazer valer a arte de pu-
nir. Quando se comega a criar essas estratégias de controle na
busca de garantir a ordem social, inicia-se uma nova economia
do poder, fazendo aparecer aquilo que Foucault denomina uma
Politica de Normalizagdo (FOUCAULT, 2001a).

Uma dessas estratégias para colocar em funcionamento
essa nova Politica é o disciplinamento dos saberes a partir do
campo legitimado da ciéncia. A Ciéncia Moderna nasce como
estratégia para organizar, gerenciar e fazer funcionar a socieda-
de de normalizacao e suas tecnologias disciplinares. Para isso,
como venho problematizando nesse texto, a ciéncia se vale do
progresso da razao, produzindo conhecimentos que se tornam
validos, entrando na ordem discursiva e engendrando o funcio-
namento de uma sociedade normalizada, determinando o ver-
dadeiro e o falso saber a partir dos critérios cientificos moder-
nos, pois, a partir desses “saberes disciplinados, apareceu uma
regra nova que ja nao é a regra da verdade, mas a regra da cién-
cia” (FOUCAULT, 2005b, p.222).

Entendo em algumas teses analisadas a operacao dessa
estratégia do discurso cientifico exaltado em nome do progresso
da Educacao.

As professoras deste grupo, pesquisando, perguntadas
sobre ‘quais saberes precisarao mobilizar para terem su-
€esS0 no processo ensino-aprendizagem de alunos com
deficiéncia mental?’, foram unénimes, novamente, em
sua resposta: - saber como a crianca aprende (Tese 2,
p. 141) [grifos meus].

Néo quero com isso invalidar o desenvolvimento da cién-
cia, quero apenas problematizar o mito da ciéncia como pro-
gresso e redengao do mundo e o privilégio dos saberes cientifi-
cos frente aos demais modos de saber. Muito mais do que isso,
o discurso da ciéncia pde em funcionamento estratégias de re-
gulacdo que vao governando nossas vidas e determinando
nossas escolhas ao fazer/pensar Educacao, por exemplo.

Com essa ferramenta consistente, apreendida com estudo
de Foucault (2002b e 2005b), sobre as tecnologias disciplinares,
percebo o quanto o discurso cientifico funciona como uma das
importantes estratégias para a efetivacdo dessa nova tecnologia
de poder que se instaura no final do século XVII. A ciéncia desen-
volve saberes para melhorar as condi¢oes de vida e de trabalho
dos sujeitos, produzindo modernizagdes para garantir melhores
condicoes de vida.

Para garantir essa melhoria, a sociedade de normalizacao
se responsabilizou em criar instituicbes que tornassem possivel
a transmissao e a inculcacao do codigo de leis e normas. Refi-
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ro-me aqui ao que Foucault (2002b) convencionou chamar de
instituicoes de sequestro, tais como as prisdes, os quartéis, as
escolas, os hospitais, os manicémios, as fabricas. Nelas, os ho-
rarios, as atividades regulares, a boa convivéncia em grupo, o
respeito aos bons habitos sao rigidamente seguidos para a cria-
cao de um sujeito que mais do que seguir o cddigo de leis, en-
tenda e assuma a importancia de exercé-lo cotidianamente. Ea
formacgao, enfim, do sujeito educado, do sujeito obediente, ou,
mais claramente tratado, um corpo décil e Util para a sociedade
em que se vive.

Para a formacao desse sujeito, exigem-se novas técnicas
para tornar seu corpo docilizado e util. Um corpo que estara
constantemente submetido a um controle, especialmente pela
interferéncia nos modos de regulagdo do tempo e do espaco.
Um controle permanente sobre o corpo do individuo que deveria
submeté-lo a uma atividade constante torna-o, quanto mais obe-
diente, mais util. Diferente do poder sobre o corpo exercido nas
sociedades de soberania, diretamente ligado a propriedade e a
riqueza, com as disciplinas o controle se define como aquilo que
traz “dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para
que facam o que se quer, mas para que operem como se quer,
com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se determi-
na. A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados,
corpos ‘déceis’ (FOUCAULT, 2002b, p. 119).

Para isso, a observacao permanente torna-se uma técnica
indispensavel na formagao desse sujeito. A compreensao dessa
observacao se da através de descricdes de dados que, ilumina-
dos pelos saberes da ciéncia do homem, tornam-se ferramentas
eficazes para prescrever modos desejados de existir.

Para essa observacdo, é necessario um quadriculamento
do espaco, onde os individuos sdo dispostos num local especifi-
Co, cuja presenca pode ser controlada: sua presenga ou ausén-
cia, seus gestos, comportamentos, acdes. A partir de saberes
cultivados sobre os escolares, os doentes, os loucos, os solda-
dos, os operarios pode-se proceder com as melhores estraté-
gias para a correcao dos comportamentos e ordenacdo das
acoes, tornando o tempo mais bem aproveitado. Trata-se, enfim,
de transformar o individuo inGtil ou perigoso, em sujeito décil e
util, através da organizacao social ativada nas instituicoes de se-
questro que melhor se enquadre com aquele sujeito a ser dis-
posto: a escola, ao escolar; o hospital, ao doente; o manicomio,
ao louco; o quartel, ao soldado; a fabrica, ao operario.

Uma regra de conduta que se opde ao irregular, ao atipico,
anorma é a estratégia de esquadrinhamento de toda a anormali-
dade. No entanto, essa operacao do principio da norma sé
acontece por meio de mecanismos e tecnologias especificas
que atuam sobre a vida mais cotidiana dos sujeitos. A Pedago-
gia, exemplarmente, com mecanismos de registros acerca da
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aprendizagem, das condutas, dos comportamentos dos escola-
res, vai fabricando um padrao de normalidade que nao cessa de
aparecer em seus espacos-tempos. Assim, a observagao per-
manente através da vigilancia dos corpos e almas auxilia na pro-
ducao de séries regulares, tornando toda a anormalidade cada
vez mais reconhecivel e manejavel, pois, “é sempre sobre um
fundo do ja comegado que o homem pode pensar o que para ele
vale como origem” (FOUCAULT, 2002a, p. 456).

A ativagdo do discurso da inclusao é percebida como um
mecanismo refinado que ainda coloca em funcionamento tecno-
logias disciplinares: o que pretendem os discursos da inclusao
sendo favorecer o posicionamento de cada um em seu devido
lugar, transformando entdo as multidées confusas em multiplici-
dades organizadas? Qual lugar melhor do que a escola para fa-
zer funcionar esses discurso e transformar os aparentes inutili-
dade e perigo em utilidade e segurancga social?

Em Vigiar e punir (2002b), Foucault apresenta os trés instru-
mentos que sdo colocados em funcionamento para o eficiente
exercicio das disciplinas: a Vigilancia Hierarquica, a Sancao Nor-
malizadora e o Exame. O bom adestramento do individuo — a
funcéo maior do poder disciplinar — se deve a combinagao de
forca desses trés instrumentos. Aproximando-me das andlises
desenvolvidas por ele, buscarei vislumbrar como alguns tracos de
operacao desses instrumentos podem estar presentes nos dis-
cursos dainclusao que tém como matriz o principio da Igualdade.

O primeiro instrumento citado por Foucault como Vigilancia
hierarquica toma como funcao principal as variadas técnicas de
vigilancia e as estratégias de olhar sem ser visto. A tentativa de
uma visibilidade geral fez com que uma nova arquitetura se ge-
rasse na modernidade. Querendo “permitir um controle interior,
articulado e detalhado — para tornar visiveis os que nela se en-
contram” (FOUCAULT, 2002b, p. 144) a arquitetura das diferentes
instituicoes se organiza para que se torne possivel a observagao
continua, a vigilancia, o ver sem ser visto, o controle das acoes e
do tempo do individuo. Uma maquinaria de controle que aumen-
ta os efeitos do poder disciplinar, pois nada escapa de sua per-
manente vigilancia. Movimentos, acoes, olhares controlados para
que se corrija o que é necessario, multiplicando o efeito do po-
der disciplinar.

Ainda que de modo um tanto diferente das circunstancias
estudadas por Foucault, vejo a vigilancia como um modo de
operacao presente nos discursos da inclusdo escolar quando
aceitamos a convivéncia com o anormal. Torna-se necessario
um conjunto de profissionais e procedimentos que constante-
mente déem visibilidade aos movimentos do aluno incluido.
Uma vigilancia constante das esferas competentes: a psicéloga,
a pedagoga, a psicopedagoga, o neurologista, enfim, uma série
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de estratégias que sao colocadas em funcionamento para vigiar
o anormal, através de saberes que desenvolvemos sobre ele.

Porém, s6 de vigilancia ndo se produz essa nova tecnologia
de poder. A Sancao Normalizadora estabelece um conjunto de
normas, regras e comportamentos, determinando um cédigo
penal que observa a adequacgdo a norma, reprimindo tudo que
escapa aos sistemas disciplinares instituidos.

O castigo, a puni¢ao e a sancao de alguns atos sao estraté-
gias para colocar em funcionamento o poder disciplinar. A San-
¢ao Normalizadora cria, enfim, estratégias para comparar, hie-
rarquizar, determinar o certo e o errado, homogeneizar, excluir e,
de forma mais ampla, normalizar.

Com a disciplina, e especialmente com a Sangao Normali-
zadora, se produz o poder da norma. Regularizam-se as agoes,
os desempenhos do individuo, direcionando-o, através de dife-
rentes estratégias, a seguir o principio de uma regra, comparan-
do-o com os demais. E entdo que este segundo dos trés instru-
mentos homogeneiza, fixando um sistema de igualdade.

Em certo sentido, o poder de regulamentacao obriga a ho-
mogeneidade; mas individualiza, permitindo medir os des-
vios, determinar os niveis, fixar as especialidades e tornar
Uteis as diferencas, ajustando-as umas as outras. Compre-
ende-se que o poder da norma funcione facilmente dentro
de um sistema de igualdade formal, pois, dentro de uma
homogeneidade que é a regra, ele introduz, como um impe-
rativo util e resultado de uma medida, toda a gradagdo das
diferencas individuais (FOUCAULT, 2002b, p.154) [grifo meul].

Cria-se, por exemplo, na escola, diferentes mecanismos de
sancionar aquilo que escapa a norma instaurada. Busca-se a
igualdade para equiparar e homogeneizar o que é da ordem da
diferenca. Aceita-se a diferenca, mas a partir de um lugar privile-
giado, em que é possivel tracar uma norma que a todos abrigue.

Na correnteza da Tecnologia Disciplinar, aparece um ultimo
instrumento que faz operar a vigilancia hierarquica e a sangao
normalizadora: o Exame. Repartir, classificar o tempo, observar,
vigiar, punir o individuo. As estratégias operadas pelo exame sao
as relacoes de poder e a constituicdo correlata de um campo de
saber. A observagao regular do anormal na escola, por exemplo,
se oferece a disciplina escolar, tornando esse campo como pro-
picio ao exame e, nessa perspectiva, propicio a geragao de
saberes pedagoégicos normalizadores.

A constante vigilancia dos especialistas na escola sobre o
anormal é efetivada através desse exame que produz registros
especificos, como os laudos médicos e psicoldgicos, e os pare-
ceres pedagdgicos que orientam as praticas educativas sobre
os corpos dos incluidos.

Por isso, é a partir da produgéo dessa nova tecnologia de
poder, possivel a partir da combinacao desses trés instrumentos
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- Vigilancia Hierarquica, Sancao Normalizadora e Exame — que a
Educacao/Pedagogia funciona como ciéncia. Cabe dizer mais
do que isso: com o poder disciplinar nascem as Ciéncias Huma-
nas. Um campo de saberes cientificos sobre 0 homem se torna
possivel quando a producao de um poder que vigia, sanciona e
examina necessita legitimar saberes sobre aquele que é objeto —
e vale lembrar que é também sujeito — do conhecimento: o
homem.

Uma brilhante discussao acerca da tecnologia disciplinar
encontra-se na tese 3, quando a autora trata dos corpos dos es-
colares na Campanha de Nacionalizagao e toma a escola como
um espaco de vigilancia, sangao e exame, na busca do discipli-
namento dos corpos e almas dos sujeitos escolares. A tese 3 evi-
dencia que a proposta da Campanha nao era fechar escolas,
pois estas eram instituicdes fundamentais para transmitir a idéia
de cultura Unica, devendo tornar esses imigrantes selvagens em
civilizados.

Os agentes da nacionalizac&o enfatizavam que o governo do
Estado ndo buscava o fechamento das escolas existentes
nas chamadas zonas de colonizagé&o alema, mas seu enca-
minhamento em direcdo a nacionalizagao (Tese 3, p. 86).

A andlise realizada pela autora induziu-me a pensar o quan-
to, através dos saberes desenvolvidos pelas Ciéncias Humanas,
o disciplinamento dos escolares nao ocorreu somente na Cam-
panha de Nacionalizac&o, objeto de estudo da tese 3, mas ocor-
re também nos discursos de incluséo presentes na tese 2. Na
luta pela inclusao, nao ha a busca por vigiar a diferenca? Nao ha
uma vigilancia permanente, uma observagao hierarquica, um
exame permanente realizado por especialistas no processo de
educar o incluido, ja que ele aprende diferente dos outros e por
isso necessita de especial atengcao em meio aos demais? Ainda
mais: nao disciplinamos também os professores com vistas a se
tornarem permanentes observadores, registrando, examinando
e sancionando? Nao seria este um modo de otimizar a acao
normalizadora, diluindo e pulverizando a funcao de diferentes
especialidades?

Aqui, anunciei e tentei tornar evidente o quanto em nome
daigualdade e do projeto da incluséo escolar as tecnologias dis-
ciplinares operam e colocam em funcionamento estratégias que
constituem a Sociedade de Normalizacdo, mesmo nos dias
atuais.

Foucault anuncia também que nessa Sociedade de Norma-
lizagdo, na qual a ciéncia exerce um papel fundamental, produzi-
do inicialmente por estratégias disciplinares, outras tecnologias
podem surgir. O poder esta sempre modificando seus modos de
efetuacao, o que ndo permite que cheguemos a uma analise de-
finitiva ou a uma teoria do poder. Vimos se anunciar, na segunda
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metade do século XVIII, outra tecnologia de poder que, unin-
do-se a essa ja conhecida técnica disciplinar, coloca em opera-
¢ao outros instrumentos para continuar a normalizar a socieda-
de. Refiro-me a Tecnologia do Biopoder.

Ao que essa nova técnica de poder ndo disciplinar se aplica
é — diferentemente da disciplina, que se dirige ao corpo —a
vida dos homens, ou ainda, se vocés preferirem, ela se diri-
ge ndo mais ao homem-corpo, mas ao homem vivo, ao ho-
mem ser vivo; no limite, se vocés quiserem, ao homem-es-
pécie. Mais precisamente, eu diria isso: a disciplina tenta
reger a multiplicidade dos homens na medida em que essa
multiplicidade pode e deve redundar em corpos individuais
que devem ser vigiados, treinados, utilizados, eventualmen-
te punidos. E, depois, a nova tecnologia que se instala se
dirige a multiplicidade dos homens, ndo na medida em que
eles se resumem em corpos, mas na medida em que ela
forma, ao contrario, uma massa global, afetada por proces-
sos de conjunto como o nascimento, a morte, a produgéo,
a doenca etc. (FOUCAULT, 2005b, p. 289).

Um poder massificante que atua no corpo social, gerencian-
do e defendendo a ordem para o convivio na sociedade. O bio-
poder desenvolve saberes sobre a populacao para continuar a
“fazer viver”,5 mas agora no plano coletivo. Para isso, 0s saberes
desenvolvidos pela ciéncia continuam a ser uma estratégia para
colocar em funcionamento a Sociedade de Normalizagao, agora
com uma nova tecnologia, produzindo saberes que vao auxiliar
na melhoria global da populacao, na otimizagao da vida social.

Aqui ndo se trata de desenvolver estratégias que atuem no
corpo individual do sujeito, mas de desenvolver estratégias de
regulamentacao da vida na coletividade, diminuindo os riscos de
morte e aumentando a intervencéao para intensificacado da vida.

Nessa sociedade do biopoder, apreendo o quanto os dis-
cursos dainclusao e da igualdade se configuram, agora com ou-
tras estratégias. Nao ha somente uma tecnologia disciplinar ope-
rando sobre o corpo individual do incluido, mas ha a operagao
sobre o corpo social, sobre o homem-espécie. Quero dizer que
deixar o anormal solto pela sociedade constitui-se numa amea-
ca a ordem. Por isso, entendo que a incluséo de todos na escola
torna-se um mecanismo de gerenciamento do risco social. Com
ela, regulam-se essas ameacas e riscos a que esta submetida a
populacdo. Assim, a tecnologia do biopoder torna-se uma tecno-

5 “Fazer viver” e “deixar morrer” sdo expressoes utilizadas por Foucault (2005b)
para se referir ao campo de intervencao do biopoder. Um poder que se volta
para estratégias de vida social. Nessa obra, Foucault faz uma discusséo acerca
das diferencas e semelhangas entre o Poder Soberano (anunciado por ele
como um poder oposto ao biopoder, um poder que se preocupa em fazer mor-
rer e deixar viver), o poder disciplinar e o biopoder.
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logia de gerenciamento do risco social, direcionando acdes que
resguardem a vida da populagao.

Voltada para um corpo multiplo, essa nova tecnologia bus-
ca a organizacao, o gerenciamento e o controle da populacéao.
Regulamentacao, prevencao e cuidado sao as preocupacgodes da
atual sociedade na busca de garantir a vida em coletividade. Por
isso, a preocupacao agora ndo é somente com o controle das
epidemias que acometiam a sociedade, produzindo inUmeras
mortes. As forcas sao agora canalizadas também para endemi-
as, aquelas “doengas mais ou menos dificeis de extirpar, e que
nao sao encaradas como as epidemias, a titulo de causas de mor-
te mais frequente, mas como fatores permanentes” (FOUCAULT,
2005b, p. 290). Pensemos nos incluidos entao: esses individuos
nao constituiriam uma espécie de endemia, ja que para eles
nao ha cura? Diferengas que ndo podem estar simplesmente
soltas no mundo, mas é preciso controla-las para que nao ge-
rem ameacas a regularidade da populagao, em seus modos de
saber e conviver.

Com essas analises, concluo o desenho da igualdade, essa
primeira figura de modernidade. Busquei problematizar o quan-
to as Ciéncias Humanas, a partir da producéo de um conheci-
mento valido legitimam e fazem valer, ainda hoje, o ideério da
Revolucao Francesa que estampa a modernidade em nossas vi-
das. Com politicas publicas, praticas pedagdgicas, especialistas
indicando o caminho certo, a astuciosa igualdade se efetiva em
nossas agoes diarias e pée em funcionamento a sociedade de
normalizacao, por vezes com mecanismos disciplinares, por
vezes atuando como controle social.

Ainda que com outras roupagens, a igualdade se consolida
na atualidade e com alguns discursos das teses analisadas foi
possivel perceber uma série discursiva que constitui essa figura
astuta: a garantia de direitos e os discursos da Inclusao na Edu-
cacao. Com isso, quis trazer para discussao o processo de inclu-
sao como um discurso que pde em funcionamento uma socie-
dade individualista que ainda preza pela configuracdo de um
mundo mais justo, onde caibam todos, mesmo que para isso te-
nhamos que pagar o preco de abrir mao de nossas diferencas e
trazermo-nos para o Mesmo pensar, sentir, agir e ser num
mundo em que a igualdade, pelo menos a mim, me parece ser
uma quimera!

A seguir, provoco o leitor a pensar um outro emblema mo-
derno: a Liberdade. Se o discurso astuto da Igualdade justifica a
necessidade de uma vida em que caibam todos, tento mostrar
no proximo segmento que o discurso falacioso da Liberdade
promete aos sujeitos a redencao pela autonomia, entendendo a
educacao como engrenagem fundamental para esse processo.
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2 A Liberdade como promessa de redencao pelo esclareci-
mento da razao

Com discursos emblematicos de Liberdade, algumas das
teses analisadas anunciam a autonomia e a emancipagéo dos
sujeitos como um ideario esperado do projeto educacional mo-
derno. Com ditos recorrentes sobre a busca pela formacao do
sujeito livre, pretendo nessa secao do texto problematizar os efei-
tos de sentido que vém constituindo lemas falaciosos — no dizer
de Nietzsche — prometem uma redencao aos sujeitos.

O Cristianismo traz o argumento de que a liberdade conce-
de a possibilidade da escolha e sendo 0 homem livre consciente
de seus direitos e deveres e escolhendo o caminho do bem,
pode garantir o convivio com Deus e enfim, receber como pré-
mio a salvacao eterna. Por isso o0 homem, com seu livre-arbitrio,
poderia fazer bom uso de sua liberdade, o que somente ocorre-
ria se estivesse consciente de suas acoes, a partir da moral im-
posta pelo ideério cristao. “Gragas a doutrina do livre-arbitrio, o
individuo seria levado a crer que age e pensa livremente, quando
obedece as regras sociais e, portanto, encorajado a subme-
ter-se a elas” (MARTON, 2001, p.184).

Nessa secao, quero evidenciar o quanto a liberdade é fala-
ciosa, 0 quanto essa idéia moderna nos acomete compondo
nossos discursos na atualidade, governando nossas vidas e de-
terminando formas de ser e viver o contemporaneo. Para isso,
coloco luz sobre alguns fragmentos das teses analisadas eviden-
ciando essa figura emblematica de modernidade. Com Nietzsche
e Foucault, problematizo o conceito de Liberdade e descrevo
meus entendimentos a respeito do assunto, interessando-me
por mostrar alguns potenciais efeitos desses discursos sobre as
praticas educacionais.

Inicio a problematizacdo do assunto a partir de um aconte-
cimento impar na ordem do saber: o século das Luzes. A consti-
tuicdo do que somos hoje, sujeitos livres, determinou-se forte-
mente pelo conceito de liberdade presente no cenario lluminista,
tendo Kant como sua principal matriz. Buscando nas Luzes uma
saida para o estado de menoridade do homem, Kant sustenta o
entendimento de que através da razao, da consciéncia e do es-
clarecimento o homem se libertar4d de uma condigdo menor.
Uma condicao que nos exige passividade em aceitar a determina-
¢ao de outros em guiar 0 nosso uso da razao.

Como uma obrigagao do préprio homem sair dessa condi-
cao de menoridade, ele deve criar possibilidades para a opera-
cionalizagcao desse processo. Assim, sdo necessarias coragem
e audacia pelo saber. E essa maioridade é adquirida quando o
homem obedece as regras/normas sociais para entao poder ra-
ciocinar. Com isso, Kant evidencia que temos a liberdade da
consciéncia na medida em que exercermos uma espécie de
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obediéncia social. Com esse preceito, Kant nos mostra que nao
héa uso livre da razéo, mas um uso governado pelas regras/nor-
mas impostas pela sociedade.

Vale lembrar que a filosofia inaugurada por Kant &, no
pensamento de Foucault, um dos elementos fundamentais do
a priori histérico das Ciéncias Humanas. E é exatamente por
isso que elejo a critica da autonomia defendida por Kant para tra-
tar da figura da liberdade. A liberdade ndo é, sem dulvida, um
tema inaugurado com a modernidade ou com Kant, mas me in-
teressa aqui a expressao que ela — a Liberdade — assumiu neste
momento histérico do pensamento. Trata-se, aqui, da liberdade
do homem. Antes disso, ainda, da possibilidade de uso da liber-
dade pela da razdo humana. Da naturalidade da consciéncia e
do fato inquestionavel da liberdade humana, deduz-se uma
transcendéncia e uma filosofia correlata.

[...] A transcendéncia da pessoa origina-se do fato de ela
ser consciente e livre (Tese 4, p. 219).

A consciéncia esclarecida faz do sujeito um ser livre, uma
condicao de vida que somente a partir do uso racional é possivel
usufruir. Com essas condigoes, Kant cria uma teorizagao de li-
berdade que faz funcionar o grande projeto do século XVIil: o llu-
minismo. Para tanto, € necessaria a Educacao, levando o indivi-
duo a esclarecer-se, segundo os principios sociais, devendo se-
gui-los para alcancar sua maioridade. Esse projeto de pelo me-
nos trés séculos parece ainda estar presente na contemporanei-
dade, talvez com outras roupagens, mas ainda encarnado nas
préticas discursivas, como é o caso do excerto citado acima.
Nessa secao, busco problematizar tal projeto, intentando com-
preender os discursos de liberdade anunciados nos textos de
algumas teses.

Além disso, outra razao para essa escolha por circunstanci-
ar a critica da liberdade refere-se ao recorrente aparecimento de
formas discursivas em que é possivel reconhecer tracos bastan-
te nitidos dos principios da educacgéao pratica ou moral defendi-
dos por Kant. Embora nao haja referéncia explicita ao autor, ou a
tradicao filosofica nos materiais analisados, é importante reco-
nhecer que essa € a matriz conceitual que alimenta o pensamen-
to educacional moderno e que, mesmo sem clareza disso, assu-
me tais principios como sua cartilha de operacao. Estou toman-
do a Liberdade, a partir da expressao que ela assume no pensa-
mento moderno, onde é tratada como a emancipacao e a autono-
mia do sujeito, resultados esperados do adequado exercicio da
razao esclarecida.

Foucault (2005a), problematizando o acontecimento das
Luzes, convence-se de que mesmo com sua proposta, o llumi-
nismo nao nos tornou maiores. De todo modo, € a partir dele que
a liberdade, como conhecemos e professamos hoje, toma a for-
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ma de uma figura emblematica que se pretende universal e pos-
sibilitadora de uma consciéncia esclarecida. Alias, vale pontuar
que a razao a qual me refiro aqui é a razdo fundamentalmente
moderna, a razao esclarecida, que tem como pressuposto fun-
damental a soberania da consciéncia humana sobre todas as
outras possiveis formas de racionalidade.

Para consolidacéo desse projeto, a modernidade produziu
um conjunto de elementos que engendraram a tentativa da liber-
tacdo pela consciéncia. “Esse conjunto inclui elementos de
transformacodes sociais, tipos de instituicdes politicas, formas de
saber, projetos de racionalizagdo dos conhecimentos e das pra-
ticas, mutacdes tecnoldgicas, que sao muito dificeis de resumir
em uma palavra, embora muitos dos fendmenos sejam ainda im-
portantes no momento atual” (FOUCAULT, 2005a, p. 346). Um
desses elementos é possivel dizer que foi a Educagao pratica ou
moral de Kant. Esse projeto visava a constru¢gao do homem para
viver como ser livre.

A educacgéo pratica ou moral (chama-se pratico tudo o que
se refere a liberdade) é aquela que diz respeito a constru-
¢éo (cultura) do homem, para que possa viver como um ser
livre. Esta ultima é a educacgdo que tem em vista a personali-
dade, educacéo de um ser livre, o qual pode bastar-se a si
mesmo, constituir-se membro da sociedade e ter por si
mesmo um valor intrinseco (KANT, 2002, p. 34).

Para essa formagao, é necessaria uma relacao direta entre
educagao e moral, ja que essa ética somente pode ser fundada
pelarazao, e essa fundacao é tarefa da acéo educativa. Nao sen-
do algo inato do homem, deve existir a Educacéo para colocar
em operacado aquela condicao indispensavel para compreen-
sao, interiorizacao e execugao da moral: a razao consciente.

A Educacao toma um lugar de destaque no pensamento
kantiano para a emancipacao do sujeito, para o progresso da
moral e, consequentemente, para a libertacdo da humanidade
da ignorancia e, acima de tudo, para a consolidacdo de nossa
maioridade.

A Educacao nos termos que a conhecemos hoje, ou seja,
institucionalizada, laica e de responsabilidade do Estado, nasce
nesse espaco de transposicao das justificagoes religiosas da éti-
ca para as justificacdes racionais modernas, das quais Kant
apresenta-se como principal emblema. Vale destacar que nao
apenas Kant, mas toda uma tradicao filoséfica iluminista tem na
emancipacao do homem sua maior pretensao. Aqui me impor-
tou destacar especialmente 0 emblema kantiano pela aproxima-
cao clara que Foucault faz entre o desenvolvimento da filosofia
transcendente de Kant e o nascimento das Ciéncias Humanas
com o advento da invencado do homem.
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No entanto, esse projeto universalista de Kant e a sua con-
seqUiente tradicdo pedagdgica ndo alcangaram os fins a que se
propunham. Talvez menos por desconsiderar a diversidade do
mundo em sua complexidade e mais por assumir categorica-
mente a crencga na universalidade do bem e na boa vontade do
homem para alcancé-lo. A Educacdo/Pedagogia, na tentativa
de produzir esse conhecimento moral e internaliza-lo nos sujei-
tos, a partir de uma razao esclarecida, pautou seu trabalho es-
pecialmente numa Educagao pratica ou moral que resulta pou-
co viavel.

O mundo j& ndo € mais 0 mesmo do século XVIIl, e a busca
por uma ética universal de fundamento unicamente racional pa-
rece ser um projeto invidvel na contemporaneidade. Pensar na
Educacao como instituicao que garante a maioridade do ho-
mem, além de ser uma utopia, peca também por desconsiderar
outras poténcias da Educacao como geradora de praticas de li-
berdade ndo universais. Ou seja, uma proposta que nos coloque
a pensar sobre a moral naturalizada e talvez nos possibilite a
construcéo de uma nova ética.

Isso me leva na diregao de perceber um forte contraste pre-
sente nos discursos das teses frente a seus potenciais efeitos.
De um lado, a apologia das diferencas, das idiossincrasias, das
singularidades, enfim, um panorama multifacetado. De outro, a
defesa de valores redentores que foram gerados a partir de um
projeto universalista e nada atento a tais diversidades.

Ao entender a Educacao pratica ou moral de Kant, percebo
0 quanto, com roupagens diferentes, alguns discursos das teses
sob andlise sdo tomados por esse grande e insidioso projeto de
libertacdo, mesmo que trabalhem com um mundo cada vez mais
distante daquele sonhado por Kant.

Com pretensao universal de libertar a todos os sujeitos das
cadeias de opressao, os discursos educacionais, de um modo
geral, assumam eles feicdes mais técnico-cientificas, criticas ou
humanistas consolidam-se por bases modernas de uma Educa-
¢ao que, a semelhanga do projeto kantiano, busca a produgao
da virtude. Querendo formar o homem virtuoso, os discursos
educacionais contemporaneos lutam pela maioridade da razao
que constituiria 0 homem como sujeito capaz de dominar a si,
aos outros e ao mundo em que vive ou, entdo. A razao continua a
ser, assim como em Kant, a condigao fundamental para produ-
cao da liberdade do homem, tornando-se possivel somente a
partir de uma conscientizacéo de si e do mundo.

Comisso, a Educacéao torna-se um espaco em que civilizar,
moralizar e humanizar sao as agdes esperadas para que a luta
pela liberdade seja possivel. Para essa producao, a politica do
disciplinamento dos sujeitos é fundamental. Docilizando e utili-
zando 0s corpos € possivel recompensar através da promessa
da redencdo numa vida racional, livre, emancipada e por decor-
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réncia feliz. Nao esta ai, nesse discurso contemporaneo, a pre-
tensa formacao educacional de libertar o sujeito da sua menori-
dade (KANT, 2002)? “Se a produgao do humano exige o discipli-
namento de corpos e almas, a recompensa vem na forma da
promessa de salvagao pelo acesso a uma experiéncia plena, ra-
cional, livre e emancipada, em uma sociedade humanizada e
moralizada, justa e igualitaria” (GARCIA, 2002, p.45).

A frase de Maria Manuela Garcia lembra-me fortemente de
outra muito conhecida de Foucault (2002b) entendendo que a li-
berdade se constitui a0 mesmo tempo em que se constituem as
disciplinas.® A liberdade, como uma invencdo moderna, teve
como condicao de possibilidade para sua gestacao as discipli-
nas. Por isso, a liberdade professada pelos idearios modernos
da Revolucao Francesa, é falaciosa. Nao se liberta alguém se-
nao por um processo de sujeicao pelo trabalho disciplinar e nor-
malizador. Nesse sentido, o conceito utilizado por Silva (1999)
bem retrata o que quero aqui desenvolver: a liberdade que hoje
podemos visualizar ndo funciona como uma liberdade redentora
e emancipadora, mas como uma liberdade que, paradoxalmente,
possibilita praticas de resisténcia e também regula nossas agoes.
Trata-se, antes de tudo, de uma liberdade regulada. E é nesse
sentido que a promessa de uma liberdade irrestrita é tida como fa-
laciosa por Nietzsche: como ser livre quando existem certas
acoes, praticas e morais a serem seguidas para que, a partir dis-
s0, possamos ser homens livres? “Os homens foram pensados ‘li-
vres’, para que pudessem ser julgados e punidos — para que pu-
dessem ser culpados. Consequentemente, toda agao precisaria
ser considerada como desejada, a origem de toda acado como es-
tando situada na consciéncia” (NIETZSCHE, 2000, p. 49).

Quero defender a idéia de que, apesar de alguns discursos
das teses criticarem a hegemonia dos discursos modernos, mui-
tos estdo alicergados nos idearios dessa mesma episteme. E,
aqui, especialmente tratando da liberdade, a proposta de Kant
se efetiva: a Educacao como fundamento para o exercicio da ra-
zao esclarecida, pretendendo a autonomia e a superacao da
menoridade do homem.

Outra consideracao bastante presente na tese 4 refere-se a
liberdade como uma condicao que somente pode ser alcancada
pela propria pessoa, ou seja, a escolha de querer ou ndo ser livre
esta no sujeito. Bauman (2001), ao tratar do cenario contempo-
raneo, aponta que atualmente a responsabilidade de as coisas
acontecerem ou nao recai sempre no sujeito: o0 desemprego, a
formagao continuada, a vida que cada um escolhe viver etc. Sem
duvida, muitas de nossas opgdes pessoais e profissionais sao

6 A frase a que me refiro é a bem conhecida escrita em Vigiar e punir: “as Luzes
que descobriram as liberdades inventaram também as disciplinas” (FOUCAULT,
2002b, p.183).
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especialmente nossas. No entanto, a medida que esvaziamos o
Estado das responsabilidades de pensar agdes que favorecam
a tal liberdade, nao estariamos fortalecendo cada vez mais o in-
dividualismo e, consequentemente, as responsabilidades, Uni-
ca e exclusivamente, atribuidas a cada sujeito? Os discursos de
liberdade da tese 4 oferecem a nés mais um desses ditos que
fazem recair sobre o sujeito a responsabilidade individual de se
fazer livre.

A pessoa constréi-se nesse processo dialético onde a li-
berdade ¢ a afirmagao da pessoa. A liberdade que nao &
uma coisa que se vé; a liberdade vive-se. “E a pessoa que
se faz livre, depois de ter escolhido ser livre”. Mounier
(2004, p.77) fala de acao que supée liberdade de pessoas
situadas, comprometidas e valorizadas em processo de
personalizacdo de si préprias e do mundo (Tese 4, p. 223)
[grifo meul].

Crendo que a maioridade é o estado de emancipagao do
sujeito liberado de toda submissao e tornado dono de si mesmo,
0 sujeito cria sua liberdade, apoiando-se sobre sua propria lei e
vontade, seguindo, é certo, a moral para a necessaria vida em
coletividade. O excerto acima mostra a condicao para que o pro-
cesso de liberdade se efetive: o sujeito tem que estar disposto e
querer ser livre; sua escolha depende de querer se emancipar,
de querer rejeitar sua condicao de menoridade.

A tese 4 vai reforgcando o entendimento de que a liberdade,
além de ser um movimento que deve se dar na interioridade do
sujeito, € um movimento que depende de uma potencialidade do
préprio individuo. Com isso, a autora vem assumindo o conceito
de liberdade como um trago caracteristico de todas as pessoas,
compondo sua personalidade e seus atos criadores. Nessa con-
cepcao, a Liberdade, como poténcia natural dos humanos, torna
possiveis processos emancipadores e humanizadores, que so-
mente conseguem realizar-se por forca de uma agao consciente
do pensamento e da vontade. Nas palavras da autora:

A existéncia humana é o nucleo central de todo o seu pen-
samento [autor Mounier] e sua afirmacgédo central é a exis-
téncia de pessoas livres e criadoras. Sao definidos como
problemas personalistas a liberdade, a interioridade, a co-
municagéo e o sentido da histéria (Tese 4, p. 212).

Os sujeitos da pesquisa, na condigdo existencial como pes-
soas, possuem potencialidades para emanciparem-se e,
conseqlientemente, imprimirem um carater emancipatoério
nas suas praticas. Essas potencialidades ndo sédo defini-
¢bes e sim movimentos singulares que se revelam na ma-
nifestacdo de pensamentos, sentimentos, sensibilidades e
desejos sobre si mesmos e sobre o outro, que se colocam
na direcdo de processos mais humanizadores no trabalho
(Tese 4, p. 405) [grifos meus].
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Tendo as potencialidades para emancipagao, os sujeitos
de que trata a autora da tese 4 parecem se encaminhar num pro-
cesso humanizador de seus trabalhos. A liberdade, entao, é vista
como um exercicio necessario de cada sujeito, sendo que al-
guns desenvolvem essas potencialidades e conseguem compor
em seus trabalhos acbes de um carater emancipatério, enquan-
to outros carecem desse desenvolvimento. Em oposicao a esse
entendimento, percebo que o chamado pela tese 4 como um
processo de cada individuo fazer-se livre, é caracteristico de
uma busca constante de dominar-se a si mesmo, governando-se,
vigiando-se, regulando-se, impondo-se principios e limites a se-
rem seguidos em sua vida em sociedade.

O dominio de si é uma maneira de ser homem em relagdo a
si préprio, isto é, comandar o que deve ser comandado,
obrigar a obediéncia o que ndo é capaz de se dirigir por si
s0, impor os principios da razao ao que desses principios é
desprovido; em suma, é uma maneira de ser ativo em rela-
¢do ao que, por natureza, é passivo e que deve permane-
cé-lo (FOUCAULT, 20086, p. 75).

Governando-se 0 homem alcanca a liberdade. Mas a liber-
dade aqui entendida como um processo que nao rende, nem
emancipa ninguém, mas um processo que, por praticas pontuais
e isoladas, torna possivel, eventualmente, a composicao de ou-
tras possibilidades de existéncia. Por isso, quando trato de liber-
dade estou entendendo, a partir de Foucault, sujeitos livres
como aqueles “sujeitos individuais ou coletivos que tém diante
de si um campo de possibilidade onde diversas condutas, diver-
sas reacoes e diversos modos de comportamento podem acon-
tecer” (FOUCAULT, 1995, p. 244).

Nesse sentido, incomoda-me ler que a condicao de sujeitos
livres depende exclusivamente do desenvolvimento de uma ra-
zao0 esclarecida ou ainda que conseguiremos ser sujeitos livres,
a medida que fizermos do processo profissional uma atividade
que liberta. Vale perguntar: liberta do que e de quem?

O trabalho, como processo formativo, promove faculdades
para o desenvolvimento pessoal e coletivo, para a socializa-
¢do, para a emancipacao individual e coletiva ao mesmo
tempo em que promove a exploracéo e a alienacao (Tese 4,
p. 33) [grifo meu].

Se formagéo relaciona-se com a dimensao da emancipa-
¢do com a capacidade das pessoas reconhecerem e ven-
cerem os limites de sua humanidade, o trabalho é também
fato social realizador da evolugdo da espécie humana. O
trabalho e o lugar do trabalho s&o espacos educativos, nes-
se sentido (Tese 4, p. 275) [grifo meul].

Liberdade de agéo, trabalho como condicéao libertadora,
evolugdo da espécie humana, negacdo de determinismos e
dogmatismos... Tais discursos encontram-se emaranhados em
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verdades que se compdem com a figura hegemonica da liberda-
de como potencialidade humana natural, com a autonomia pela
razao esclarecida como estratégia garantida de conscientizacao
e com a promessa de redencéo. E como se o trabalho libertasse
0 homem de sua condicado de oprimido, como se a partir dele
fosse possivel uma condicdo melhor de vida. Entendo que esses
discursos colocam a liberdade na ordem do verdadeiro, consti-
tuindo e produzindo fortes efeitos de sentido em nossas vidas.
“A Educacao liberta” € uma consigna tao indiscutivel quanto en-
raizada no solo da episteme moderna. Porque conhecer, nessa
perspectiva, € sinbnimo de tomar consciéncia e libertar-se € to-
mar consciéncia de si proprio como sujeito da razao.

A idéia de educagéo, que é parte essencial do senso co-
mum moderno, esta montada nas narrativas do constante
progresso social, da ciéncia e da razdo, do sujeito racional
e autébnomo e do papel da prépria educagao como instru-
mento de realizagao desses ideais. A ciéncia e a razao sdo
instrumentos de progresso, o sujeito moderno é aquele que
esta imbuido desses mesmos propositos e impulsos e a
educacéo institucionalizada é quem esta encarregada de
produzi-lo. O sujeito educacional assim produzido encarna
os ideais da narrativa moderna: emancipado, livre, racional
(SILVA, 1996, p. 253).

Com uma proposta de formar para a liberdade, a Educacao
cré formar para o bem. Ha algo de errado nisso? Nao! A escola
moderna foi organizada para atender a esse projeto. Entretanto,
se entendemos o regime de producao desse discurso, e a insta-
lacédo da liberdade na ordem do verdadeiro, por forca de uma
politica discursiva especifica, ja ndo se pode concordar tranqui-
lamente com a inevitabilidade e a hegemonia indiscutivel de tal
ordem. O bem também precisa ser discutido. A aceitacao tacita
de que a Liberdade é a verdade natural do humano faz com que
a moral seja jogada num plano transcendente que, por conse-
qliéncia, a torna indiscutivel.

Reiterando o que venho problematizando nesse texto, que-
ro reforgar que o inicio da modernidade, especialmente com
Kant, alicercou-se nos idedrios de progresso pela razao e cons-
ciéncia, na formagao de um suijeito livre, autbnomo e emancipa-
do. A Educacao vem a contribuir, de forma decisiva, para con-
cretizacdo desse projeto. O campo educacional proclama um
discurso de libertacdo e conscientizacao que, ndo sem razao,
aparecem recorrentemente em algumas das teses analisadas.

[...] “educar nada mais é do que humanizar, caminhar
para emancipacao, autonomia responsavel, a subjetivi-
dade, a moral e a ética” [ARROYO, 1998, p. 144]. Para o au-
tor (2004), a educagéao como “a empreitada de formar o ser
humano mais humano nunca foi tarefa facil” (p.48). E um ato
tenso porque trata de formar o sujeito livre, entendendo
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a liberdade como fazendo parte da conduta humana
(Tese 4, p. 263) [grifos meus].

A nocéo de conscientizacao nos toma, fazendo-nos crer que
€ preciso sair dessa consciéncia ingénua, ou dessas trevas em
gue nao pensamos, para uma consciéncia critica, racional, auto-
centrada. Os idearios iluministas invadem nossa forma de fazer
Educacéao, acreditando ser imprescindivel trazer a luz para que
possamos compreender claramente 0os processos de exclusao,
impedindo que esses se proliferem, tornando o mundo mais justo
e fraterno, com uma missao redentora da Educacao que consci-
entiza, cura e liberta os sujeitos de sua menoridade intelectual e
moral. “De fato, como poderiamos tornar os homens felizes, se
nao os tornarmos morais e sabios?” (KANT, 2002, p. 28).

A Educacao, por sua vez, constitui-se como a mais eficaz
das tecnologias para efetivar essa passagem sonhada pelo llumi-
nismo, do conhecimento a moral. A Educacéo seria a ponte que
tornaria possivel o progresso humano que conecta a consciéncia
ao conhecimento e o conhecimento a moralidade; isto nos faria
felizes. A Educacao opera permanentemente com esse misto de
uma liberdade natural inquestionavel que nos faz potentes para
pensar e querer como sujeitos unitarios e autbnomos, potenciais
dominadores de todas as outras forgas do mundo.

Nesse solo positivo, a moral, como anunciou Kant, tor-
nou-se um projeto social. A relacao que o sujeito moderno esta-
belece com um conjunto de valores produz-se como verdade,
sendo atravessada por um sentimento de dever colocar tais prin-
cipios em agao. Por moral, estou entendendo “um conjunto de
valores e regras de agao propostas aos individuos e aos grupos
por intermédio de aparelhos prescritivos diversos, como pode ser
a familia, as instituicoes educativas, as Igrejas etc.” (FOUCAULT,
2006, p. 26). A moral como um conjunto de regras coercitivas,
julgando agoes e produzindo valores como certo e errado, bem
e mal. Nesse sentido, entendo que a proposta educacional vem
permeada por esse conjunto de valores a que se refere Foucault.

O pensamento moderno jamais pode consolidar definitiva-
mente uma moral e cumpri-la a partir de seus preceitos. Como
venho anunciado nesse estudo, percebo que ha rachaduras, fis-
suras, nesse grande projeto a que se destina/destinou a moder-
nidade. Seu projeto oficial — e aqui incluo a proposta moral que
se institui em nossas formas de ser, viver e estar no mundo - ja-
mais foi cumprido completamente, jamais houve uma moral una-
nime. Pensemos a partir de Foucault: “O pensamento moderno
jamais pode, na verdade, propor uma moral: mas a razao disso
nao esta em ser ela pura especulacdo; muito ao contrario, desde
o inicio e na sua propria espessura, ele é um certo modo de
acao” (FOUCAULT, 2002a, p. 452).

O que percebo de tal funcao emancipadora da Educagéo é
muito mais o colocar em funcionamento esses modos de acgao,
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como nos diz Foucault, capturando os sujeitos numa malha de
valores pré-estabelecidos pela moral moderna. Nao me parece
haver aqui um ser autbnomo e consciente de suas acoes, mas
um sujeito que, capturado por essa moralidade, assume seus
atos como se fossem seus originalmente. “Nao constitui ne-
nhum paradoxo dizer que, mais autonomia significa também
mais governo (no sentido de controle da conduta) ou, para ex-
pressar a mesma idéia utilizando uma palavra de ordem cara as
reivindicagdes democraticas: mais cidadania significa também
mais regulacao” (SILVA, 1999, p. 8).

De qualquer forma, sao esses discursos de emancipacao,
libertacao e conscientizacdo que se fazem fortemente presentes
nos ditos da Educacao hoje. E importante notarmos que os dis-
cursos modernos, questionados ou nao, produzem efeitos dire-
tos na pratica do professorado. Os efeitos débvios de uma Educa-
¢ao justificada pelos ideais modernos é a condugéao da forma-
¢ao dos professores, com base nos conhecimentos legitimados
pelas Ciéncias Humanas, na direcao de praticas que garantam a
efetivacdo da prépria promessa da modernidade, ou seja, a
ilustracao, o progresso e a ordem.

E, quando se esfacelam os fundamentos modernos, quais
os efeitos produzidos nas préprias Ciéncias Humanas? Se é a
partir de discursos cientificos que criamos a justificagao, a pres-
cricdo e a promessa de um outra Educacéo, entéao é de se per-
guntar: a que efeitos leva essa falta de fundamentos universais e
essa vasta critica? Parece-me que, ao propor tais problematiza-
¢oes, as Ciéncias Humanas respondem com a critica a elas proé-
prias, a sua propria tradicao. Afinal, que efeitos produzimos
como formadores de professores, que trabalham na perspectiva
do abandono dos fundamentos modernos? A educagdo con-
temporanea, filha dessa critica radical a modernidade, podera
abrir mao dessa efetividade pratica que orienta o agir educativo
e, por decorréncia, a propria ética?

Conclusao

Ao final deste estudo, vejo que muitos movimentos foram
feitos na tentativa de colocar sob suspeita alguns discursos mo-
dernos, que nos interpelam e nos capturam a partir de ideais uté-
picos, presentes desde a Revolugao Francesa. Querendo colo-
car luz sobre esses idearios, constitui tal investigagao olhando
para os discursos das teses analisadas e entendendo-os como
ditos de uma trama maior: a episteme moderna. Nao foi meu ob-
jetivo julgar os preceitos modernos, mas entendé-los como es-
tratégias moralizadoras que determinam nossos modos de exis-
tir. E foi por serem causas vencedoras que contra eles travei uma
guerra a partir do entendimento de Nietzsche e Foucault.
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Com um ultimo aforismo nietzscheano, quero anunciar que
esse texto talvez para alguns nao faca sentido, seja equivocado
ou problematico na sua forma de olhar. Temos de saber viver
com isso... pois somos filhos do futuro:

Nés, os sem-patria — N6s, filhos do futuro, como poderia-
mos nos sentir em casa neste presente? Somos avessos a
todos os ideais que poderiam levar alguém a sentir-se a
vontade mesmo neste fragil e fraco tempo de transigéo |[...]
Néo “conservamos” nada, tampouco queremos voltar a al-
gum passado, nao somos em absoluto “liberais”, no traba-
Ilhamos para o “progresso”, ndo precisamos sequer tapar
0s ouvidos as sereias que cantam o futuro na praga do mer-
cado — o que elas cantam, “direitos iguais”, “sociedade li-
vre”, “nada de senhores e de servos”, isso nao nos atrai! —
Nés simplesmente ndo consideramos desejavel que o reino
da justica e da concérdia seja estabelecido na Terra (por-
que seria, em todas as circunstancias, o reino da mais pro-
funda mediocrizagéo e chineseria), alegramo-nos com to-
dos os que, como nés, amam o perigo, a guerra, a aventura,
que néo se deixam acomodar, capturar, conciliar e castrar,
incluimos a nés mesmos entre os conquistadores, refleti-
mos sobre a necessidade de novas disposicées [...] ndo é
verdade que com tudo isso ndo podemos nos sentir em
casa numa época que gosta de reivindicar a honra de ser
chamada a mais humana, a mais suave, a mais justa que o
sol até hoje iluminou? Ja é mau que nos baste ouvir essas
belas palavras para acalentarmos horriveis suspeitas! Que
nelas vejamos apenas a expressao — e também a mascara —
do profundo enfraquecimento, da fadiga, da idade, da forga
que decai! [...] Para isso somos demasiado diretos, malicio-
sos, mimados, também demasiados instruidos, “viajados”:
bem preferimos viver nas montanhas, a parte, “extemporane-
amente” (NIETZSCHE, 2001, p. 280) [grifos do autor].

E por compartilhar com as criticas nietzscheanas e foucaul-
tianas da modernidade como um tempo mais progressista, que
tracei este texto, compondo pequenas rachaduras na minha pré-
pria vida, travando com ela praticas de liberdade que talvez pos-
sam me levar a compor outras obras de arte na minha vida como
professora, que forma futuros professores.

Quis aqui criar outros olhares para as Ciéncias Humanas,
especialmente a Educacao, como um campo que pode resistir a
lutar constantemente por ser ciéncia no termo mais duro criado
pela modernidade. Pretendi criar outras possibilidades para olhar
discursos modernos que nos capturam e nos ensinam a ser su-
jeitos nesse mundo contemporaneo. Busquei criar combates de
guerra justa para pensar sobre a Igualdade e a Liberdade como
estratégias de regulagdo que justificam e prometem um mundo
mais humano e mais justo para vivermos. Mas, afinal, quem dis-
se que quero viver nesse mundo? Talvez a saida seja, como
Nietzsche nos ensinou, viver extemporaneamente... ou pelo me-
nos, travar essa guerra, para lutar cotidianamente.
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